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Escola, sexualidade e familia: buscando caminhos através da educacao
historica

Sérgio da Silva Machado Junior*

INTRODUCAO

Por meio de observagdes empiricas entre alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental
efetuado em uma escola da rede municipal da cidade de Primavera do Leste — MT, foram
percebidas situagdes de preconceitos homofobicos, cristalizacdes de modelos de familias e papéis
de género. Observagdes junto as equipes de saude dos PSFs (Postos de Saude da Familia), no
mesmo bairro da escola e regides vizinhas, frequentados pelo mesmo publico alvo da escola,
demonstraram apresentar desdobramentos negativos nas vidas dessas pessoas. Desdobramentos
estes com fortes indicios de relagdes de continuidade, causa e efeito dessas respectivas percepcoes
de mundo. Comportamentos e queixas nos consultorios médicos ligados a satde, planejamento e
convivio familiar, consumo de drogas e violéncia pelo mesmo publico da escola, apontam para a
necessidade de iniciativas de desconstrucdo de preconceitos ligados a um modelo bindrio,
heterocéntrico e patriarcal da sociedade. Este, cristaliza os géneros, engessa seus papéis e oprime o
feminino ou qualquer um que renuncie aos papéis de masculinidade e feminilidade estabelecidos
tradicionalmente como certos e naturais. Os discursos dessa naturalizagdo provém de diversos
polos de poder espalhados pelo ambiente de convivio dessas pessoas. Sao discursos que reproduzem
praticas de dominacdo por geragdes e encontram solo fértil nos membros mais novos que almejam
enquadrar-se e serem respeitados em seus meios sociais.

Percebe-se aqui a escola local como importante meio de observagdao de comportamentos
entre jovens e adolescentes e intervengao para iniciativas de desmonte de preconceitos. Pretende-se,
na sala de aula, a conscientizagdo dos alunos para a desnaturalizagdo dos gé€neros e o
desenvolvimento da compreensdo pelos mesmos dos processos histdricos sociais que estabelecem
os papéis do homem e da mulher na sociedade em que vivem. Dentre os motivos da escolha da

escola como campo de agdo, estdo a concentragao do publico almejado no mesmo espaco, seu
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potencial de ser um poderoso ponto de producdes de discursos e troca de experiéncias e ideias entre
alunos e professores.

A observagdo dos alunos constituiu-se, at¢ ao momento, de olhares empiricos no
cotidiano em sala de aula, conversas com os mesmos ¢ interpretagdes de seus comportamentos no
grupo. Também foi aplicado um questiondrio numa das turmas do 9° ano para sondar de forma mais
objetiva essas percepgoes de género. As respostas desse questionario serdo discutidas mais a frente,
porém, cabe salientar neste momento, que, apesar da pequena amostragem devido ao estagio inicial
da pesquisa, foram identificados fatores recorrentes que merecem atencao, como a ideia do modelo
tradicional de familia como natural, certo e almejado. Duas empreitadas encabecam a lista de
prioridades da continuidade desta pesquisa: em primeiro lugar, a identificacdo de discursos
influentes nestes jovens e adolescentes e respectivos polos de poder responséaveis por sua producao.
Esta busca tera como ponto de partida os proprios sujeitos (alunos) envolvidos no processo. Num
primeiro momento, sondagem com entrevistas e conversas. Posteriormente, a identificacdo e
classificagcdo desses discursos para a elabora¢do de um planejamento de desconstrugdo com énfase
no significado para os alunos. Usando a disciplina histéria, pretende-se, através de atividades
orientadas para os proprios alunos, a identificacdo desses polos de poder e historicizagdo dos

processos de constru¢ao dos discursos.

A CIDADE DE PRIMAVERA DO LESTE

Localizada a 250 km da capital Cuiaba, a cidade de Primavera do Leste tem a sua
economia baseada no agronegocio de soja e algoddo. O projeto de fundacdo e implantacdo da
cidade foi colocado em execu¢do em 1979 e esta foi emancipada para a categoria de municipio em
1985. O seu rapido desenvolvimento econdmico, solo fértil e clima atrairam muitos imigrantes da
regido sul que hoje tem presenca marcante tanto na economia como na cultura da cidade
(CERUTTIL 2004, p. 12-25). O centro comercial do municipio ¢ diversificado e conta com lojas e
empresas que, em geral, atendem bem as demandas locais. Destacam-se lojas de maquinas e
equipamentos agricolas e de auto pecas. Grife de roupas, calgados, decoragdao de interior € moveis
destinados a classe média e local. Opcdes de entretenimento e lazer sdo diversas podendo destacar-
se o cinema, teatro, pracas, clubes, lagoas, bares e restaurantes, disponiveis em diversos pontos da

cidade. Com transito tranquilo, conta com servigos publicos como escolas, hospitais, corpo de
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bombeiros, 4gua encanada, esgoto, iluminagdo publica e coleta regular de lixo. A cidade possui uma
universidade particular e alguns polos e pos-graduagdo a distancia. Os bairros de classe média sdo
limpos, organizados e pavimentados, contando com iluminagdo publica, telefone, facil acesso a
internet banda larga, esgoto e casas com arquitetura planejada que formam um ambiente residencial
de aparéncia tranquila, aprazivel e desejavel. Primavera do Leste foi tema inclusive de uma
reportagem recente no programa Globo Reporter (REDE GLOBO, 2013), sobre cidades no interior
do Brasil com boa qualidade de vida.

A propaganda de prosperidade e qualidade de vida parecem tentar esconder um lado de
desigualdade social, miséria e violéncia que, a cada ano, tem aumentado em Primavera do Leste.
Até mesmo em reportagens sobre a crescente violéncia na cidade, destaca-se a prosperidade como
principal motivo do fato. Com o titulo “Prosperidade aumenta indices de violéncia em Primavera do
Leste”, a reportagem de abril de 2013 do site Rede News, denuncia a preocupacdo das autoridades
locais e da populagdo com o aumento da criminalidade. Com cerca de 70 mil habitantes e 10
municipios, o efetivo da policia militar local era de apenas 17 homens na data da reportagem, o que
estd muito longe de ser suficiente.

Existem, todavia, quatro principais bairros que concentram a populagdo de baixa renda
na cidade: Sao José¢, Sao Cristovao, Primavera III e Novo Horizonte. A Escola publica tratada neste
artigo pertence a rede municipal e atende ao bairro Novo Horizonte. Nestes bairros reside a
populacdo de baixa renda que trabalha nas lojas e empresas do centro comercial ou funcionarios de
fazendas e industrias locais. Deslocam-se em média sete quilometros para chegar aos seus
trabalhos, contando com transporte publico de méa qualidade ou meios proprios. Existe apenas uma
empresa de Onibus que nao serve adequadamente a estas populagdes devido aos intervalos entre um
onibus e outro, que sdo em torno de uma hora. O servico de moto taxi ¢ bastante utilizado, sendo
este, 0 meio de transporte publico predominante na cidade. Os funcionarios e alunos das escolas
publicas contam com Onibus publicos gratuitos, porém, grande parte dos moradores destes bairros
utiliza suas proprias motos e bicicletas como meio de transporte. Nestes bairros existe
pavimentacdo, luz elétrica, telefone e demais servicos como nos bairros de classe média. A
arquitetura ¢ modesta e composta por casas inacabadas onde se mostram os tijolos e o reboco que
estd para ser terminado. O ano de 2013 foi especialmente preocupante ao apresentar um
crescimento significativo da violéncia. A escola € mais que apenas local de ensino, ¢ uma referéncia
social, ponto de encontro, lugar de conhecer pessoas. As 11 da manhi e as 17:00 h, na hora da

saida, rapazes mais velhos com seus 17 ou 20 anos, ficam de prontiddo nos portdes para abordar as
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alunas que se sentem envaidecidas ao despertar o interesse desses “homens ja formados™ que “até
tém motos”. Assim, comegam muitos relacionamentos segundo as regras deles e construindo-se
sobre seus valores e experiéncias. Valores estes, que, em grande parte, formam-se pela influéncia de
discursos heterocéntricos, bindrios € machistas que circulam entre esses jovens e adolescentes.
O QUESTIONARIO APLICADO

O questionario foi aplicado numa turma do 9° ano com alunos de idades entre 13 e 15
anos. Responderam ao questionario 18 adolescentes, 6 meninos e 12 meninas. As perguntas feitas

foram as seguintes:

1) Quantas pessoas formam sua familia? (Vinculo de parentesco, sexo e idade de

cada pessoa)

2) Vocé sonha formar uma outra familia? Como seria?

3) Vocé conhece alguma familia homoafetiva? Qual sua opinido sobre?

4) O “traido” em uma relagao deve fazer alguma coisa a respeito? Explique:

5) Voce se considera

Heterossexual ( ) Homossexual () outro () o qué?

6) Tem amigos homossexuais?

8) O que ¢ preconceito homofdbico?

9) Vocé considera ter algum preconceito sexual?
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Num resumo parcial de informagdes coletadas nas respostas desse questiondrio, foram
identificados os seguintes elementos: entre os meninos, dos seis pesquisados, dois responderam que
nao pretendem constituir uma familia. Os outros aspiram pelo modelo tradicional. Nenhum relatou
conhecer alguma familia homoafetiva, porém, cinco disseram ndo ter quaisquer tipos de
preconceitos. O garoto “M2” diz ndo conhecer e “acha estranho”. Um dos meninos se identificou
como bissexual. Cinco disseram ter amigos ou parentes homossexuais, porém, limitaram-se a
resposta curta “sim”. Quando indagados sobre o que ¢ preconceito homofdbico, quatro responderam
algo como “quem ndo gosta de gays”. Apenas um usou também a expressao “lésbica” em conjunto
com “gay”. Um respondeu “pessoa que ndo aceita pessoas que come do mesmo sexo”. Quando
perguntados se achavam ter algum preconceito homofobico, todos responderam que nio e
complementaram com algo como ‘“cada um ¢ dono de sua vida”. O garoto “M4” respondeu “Nao,
na minha opinido ¢ chato vocé t& em um lugar com sua familia e ter um casal bissexual se
beijando”.

No grupo das meninas, na pergunta sobre a pretensdo de constituir uma familia, 10
responderam que sim e pretendem o modelo tradicional com a especificagdo clara de um casal de
filhos. Uma ndo sonha em constituir familia. Apenas uma, “F1”, respondeu que “sim, depois dos
meus estudos e faculdade". Ao responderem se conheciam alguma familia homoafetiva, quatro
responderam que sim e, dessas quatro, uma alegou achar errado, porém, sem autoridade para julgar.
Outra tem um casal de amigas com filho adotado e diz ndo ter preconceito. Das que dizem ndo
conhecer, trés alegaram ‘“‘ser contra a vontade de Deus tal modelo de familia” e uma disse ser
“desrespeitoso para os filhos ou para as pessoas”. Todas as outras disseram que nao conhecem e trés
justificaram ndo ter preconceito algum. Sobre a orientacdo sexual, trés relataram ser bissexuais e
nenhuma homossexual. As respostas sobre “o que ¢ preconceito homossexual” foram mais
complexas por parte das meninas. Sdo recorrentes os termos “gays” e “lésbicas” e expressdes como
“pessoas que nao aceitam ou respeitam o desejo de outras.” Sobre a pergunta se tinham algum

preconceito homofdbico, apenas uma respondeu que “sim” e alegou motivos religiosos.

O ALUNO COMO SUJEITO CONSTITUIDO NOS DISCURSOS DE PODER

O aprendizado proposto em sala de aula deve possuir significado para o sujeito aluno,

caso contrario, tratar-se-4 de mera memorizagdo ou obrigacdo sem sentido para cumprimento do
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curriculo escolar e obteng¢do de notas. A partir desta premissa, sugere-se intervengdes no programa
da disciplina histéria que levem em conta as realidades desses alunos. Pretende-se o envolvimento
destes sujeitos com a disciplina histéria de tal forma que compreendam que suas percepgdes de
mundo, mais especificamente de género, foram de alguma forma construidas culturalmente no
tempo. Almeja-se, nesses alunos, despertar compreensdo de que a naturalizagdo dos papéis de
género ocorre por discursos que sdo produzidos por multiplos polos de poder. Desta forma, deve ser
admitida uma flexibilidade no conteudo da disciplina que venha atender a necessidade de criar
significados relevantes para os alunos.

Outro aspecto importante é que este planejamento deve ser, em si mesmo, flexivel e
dindmico em seu contetido para atender aos diferentes sujeitos que passam pela escola durante o
curso. Sobre a importancia de analisar os discursos, suas producdes envoltas em relagdes de poder e
sua importancia na constituicdo de objetos e sujeitos, recorreremos aos estudos de Foucault. Tanto
os discursos como objetos e sujeitos, no pensamento de Foucault, constroem-se a partir de relagdes
de poder. Pensando inicialmente na constitui¢do do sujeito em Foucault, encontramos sua formagao
baseada em discursos frutos destas relacdes que emanam de diversas instancias diferentes e
produzem discursos atuantes na construcdo deste individuo que terd uma denominagado,
classificagdo, papel ou posicao dentro desses discursos. Porém, esta via de constituicao de poderes e
discursos ndo ¢ de mao unica e esta repleta de polos de micropoderes, consequentemente, também
produtores de discursos. Alguns discursos simplesmente reproduzem ou complementam instancias
disciplinares detentoras legitimadas das “verdades” sobre uma determinada 4rea, outras, criardo
discursos em oposi¢do (total ou parcial) a estas. Neste ponto, cabe determo-nos um pouco mais
sobre o significado de poder no pensamento de Foucault. Ele concebe a propria criagdo e ordenacao
dos objetos pelas relagdes de forca entre os discursos. Ao analisar os discursos sobre a “loucura”,
explica como sua unidade dissocia-se da preexisténcia do objeto “loucura” e vincula-se muito mais
a uma ordenacao de signos e objetos através de regras convenientes ao polo de poder “psiquiatria”
ou “medicina”, ou seja, os objetos ndo preexistem ao discurso, mas sdo fundados por ele
(FOUCAULT, 2008, p. 37).

Na “Ordem do Discurso”, (FOUCAULT,2013) elucida estes procedimentos de “controle
e delimitacdo do discurso” ampliam a nogao de “poder” ao desejo que um determinado grupo ou
instancia tem (e/ou deseja ter) sobre os discursos de uma determinada area. Deter as “verdades”
sobre um determinado campo de saber, disciplina ou ciéncia, significa “poder”. Neste ponto, o

conceito de “autor” para Foucault vai além de um sujeito ou organizacdo ou instdncia que assume-
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se ou antes era entendida (fora da andlise foucaultiana) como tal, antes, abarca o conjunto de
relacdes que, conscientemente ou ndo, internas ou externas, posicionaram, reordenaram e
constituiram signos e objetos de forma a atuar na constru¢do do discurso. Para ilustrar o
pensamento, (FOUCAULT, 2013) usa o exemplo das “sociedades do discurso”, onde faz uma
correspondéncia com os sistemas de apropriagdo que constroem, filtram, delimitam e constrangem

(“sistemas complexos de restricdo”) eventuais discursos inseridos em seus espectros de dominio.

A forma mais superficial e mais visivel desses sistemas de restricdo é constituida pelo que
se pode agrupar pelo nome de ritual; o ritual define a qualificacdo que devem possuir 0s
individuos que falam ( e que, no jogo de um didlogo , da interrogacdo, da recitacdo, da
recitacdo, devem ocupar determinada posicdo e formular determinado tipo enunciados);
define gestos, 0s comportamentos, as circunstancias , e todo o conjunto de signos que
devem acompanhar o discurso; fixa enfim, a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu
efeito sobre agueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor de coercdo (FOUCAULT,

2013, p. 38-39).

E fundamental ressaltar que esse poder é multipolar e dindmico. Multipolar por que
provém de todas as partes, e dindmico por que seu posicionamento, influéncia e existéncia
dependem da iteragdo com outros discursos provindos de outros lugares. Apesar das instancias
detentoras de discursos como o Estado, a medicina, o direito, a educacao, etc., reivindicarem o
controle discursivo em seus respectivos dominios, tanto seus enunciados como os discursos serao
confrontados com outros produzidos por outras instdncias ndo legitimadas “oficialmente”. Um
exemplo de legitimador dessas instancias pode ser o Estado. Neste ponto, deve-se ter cautela para
ndo induzir-se a dualismos simplodrios de disputas de poder fixados pelas denominagdes cléssicas
dessas instancias como, por exemplo: Estado versus povo, burguesia versus proletariado, etc. Visto
que, dentro de cada uma delas acontecem as relagdes de poder que transcendem seus proprios
rotulos institucionais. Ainda sobre as concepgdes foucaultianas de poder, (SILVEIRA, 2005, p. 43)
explica “[...]é problematico buscar em Foucault uma teoria geral do poder. Ao invés de teoria, o
melhor termo a ser utilizado € analitica do poder. [...]”. O uso desse termo justifica-se, segundo
Silveira (2005-44), pelos deslocamentos de Foucault na discuss@o do tema nas diversas fases de sua
obra. O tema poder ¢ abordado nos livros Vigiar e punir (1987), Historia da Sexualidade: a vontade
de saber (1988), na coletanea de entrevistas e textos denominada Microfisica do poder (1979) e em
uma série de conferéncias que fez na PUC-RJ em 1973, denominada A verdade e as formas
juridicas. (BARROS, 2004, p. 144) analisa como, em Foucault, as relagdes de poder atuam nas

construgdes de sistemas de pensamento que se constituirdo em discursos. Ressalta ainda que “a
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ideia de que esse poder estd por toda a parte, inclusive sob a forma de micropoderes [...]”, amplia
muito o universo de pesquisa para os historiadores ao demandar todo um universo de fontes. Estas
relagdes de poder devem ser buscadas nos lugares mais imprevisiveis e exteriores as formalizagdes
“congeladas pelo aparato estatal”. Iteragdes sociais estas que podem ser estudadas em discursos que
aparecem em casos amorosos, sexualidade de individuos, vivéncias no seio da familia, etc. Foucault
buscaré as relagdes de poder em todos os tipos de discursos, desde os registros sobre as memorias
de um louco, como na célebre obra Eu, Perre Riviére, que degolei minha mde, minha irmd e meu
irmdo.(1973) [GRAAL, 1977], onde d4 voz ao discurso de um parricida até¢ “diarios de registros
criminais, ordens de prisdo, relatorios médicos, sem desprezar tratados politicos e cientificos [...]
examinados agora como focos onde podem ser percebidas as relagdes de poder”, (BARROS ,2004).

O sujeito em Foucault é umbilicalmente ligado as relacdes de poder que atuardio em sua

constituicdo. Segundo Fernandes (2012), estas relacoes “sdo sutis, multiplas, em diversos

niveis[...]”. O poder ¢é inerente as relacGes humanas e apresenta-se em micro instincias € nhos

aspectos mais corriqueiros do dia a dia. Estes poderes existem tanto do lado dos dominantes como

dos dominados. No texto intitulado “O Sujeito e o poder”, (FOUCAULT, 1995. p. 231) explica que

0 objetivo de seus estudos (nos ultimos vinte anos) até entdo ndo foi o estudo do poder em si

mesmo, e sim, criar uma historia de como os seres humanos tornaram-se sujeitos €, para 1Sso, parte

para a objetivacdo destes modos. Uma das formas de constituicdo dos individuos em sujeitos seria

através da identificacdo e oposicdo (FOUCAULT, 1995, p. 234) aos poderes “maiores’ na

sociedade, expressos em discursos, que buscam docilizar o individuo de forma a torna-lo produtivo

ou portador de posturas e condutas desejaveis. Foucault chama estas oposicOes de lutas autoritarias,

transcendentes e transversais aos tradicionais conceitos de lutas de classe, Estado, pais, género, etc.

O mapeamento destes campos de batalhas acaba por demandar um esforco maior na percepcao das

particularidades além dos rétulos, posicdes e lugares estabelecidos aos sujeitos envolvidos, até pelo

motivo das definicOes, apropriacdes e controle desses rotulos (estabelecidos nos discursos) serem,

muitas vezes, os proprios motivos da peleja. Estas lutas transversais ndo limitam-se a uma forma

politica ou econdmica, antes objetivam combater os efeitos do poder que, aos sujeitos, lhe sdo mais

percebidos/sentidos como mais proximos. Neste espectro de lutas, a medicina acaba tendo destaque

pelos seus discursos autoritarios sobre os corpos das pessoas. Estas lutas sdo contra o “governo da

individualidade” (FOUCAULT, 1995. p. 235), contra o privilégio do saber e aos papéis deformados

e mistificados impostos as pessoas. Enfim, estas lutas giram em torno da busca de uma identidade,

“de quem somos nds” e recusam os rotulos impostos pelas instdncias de poder que tentam
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determinar quem somos. Nesta luta, existe a formacdo de poder que aplicar-se-a a vida comum do

individuo, a sua identidade a ser reconhecida pelos outros. Esta forma de poder faz dos individuos

sujeitos ao autoconhecimento ou sujeitos a aleum tipo de controle definidor de sua identidade.

Trabalhando com a Consciéncia Historica dos Alunos

Como diretrizes para as agOes em sala de aula, buscar-se-4 apoio nos estudos Jorn Riisen
sobre aprendizagem historica e, mais especificamente, consciéncia historica, Riisen (2012). O ponto
de partida de Riisen ¢ a pergunta de como desenvolver no sujeito aluno a consciéncia historica. A
partir dai, todo o foco do processo serd na subjetividade dos alunos e suas percepcdes historicas
(RUSEN, 2012, p. 70). O ensino de historia ¢ bem mais que a ministracdo de uma disciplina do
passado. Esta relacionado ao desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos, que ¢ uma
ineréncia a propria vida. Neste ponto, o ensino de histéria teria uma fungdo pratica para a vida
desses alunos baseado na simples triade de investigar o passado, compreender o presente e criar
perspectivas para o futuro. O ensino de histéria trabalharia de forma a organizar e orientar a
memoria historica dos alunos dando a eles uma percepg¢do mais ampla como sujeitos formados nos
processos histéricos que vivem e viveram (RUSEN, 2012, p .71). Segundo Riisen (2012, p. 74), o
conhecimento historico ¢ o formador da propria consciéncia humana, dai a importancia de uma
sistematizagdo da interpretagdo historica como sentido para a propria vida. A narrativa histdrica do
sujeito € sua expressdo de como orienta-se na vida pratica e torna compreensiveis ao mundo
exterior as experiéncias desse individuo. E através da narrativa histérica que ocorre a socializagio
do individuo. Neste contexto, o sujeito terd uma identidade historica (RUSEN, 2012, p. 76) que,
nada mais €, que a compreensdo de si mesmo na sua narrativa. O trabalho com a consciéncia
histérica busca capacitar este sujeito para distanciar-se e refletir sobre sua trajetoria historica e
perspectivar um futuro. Ao perspectivar ou vislumbrar um futuro, naturalmente sera percebida uma
diferenga desse em relacdo ao seu presente. O desenvolver-se ao se percorrer essa diferenga, Riisen
chama de aprendizagem histérica (RUSEN, 2012, p. 76). Na aprendizagem historica, as
perspectivas tendem a causar pressao no individuo para mudar em relagdo ao seu passado. E, neste
aspecto, faz-se necessdrio a orientacdo dos sujeitos (alunos) para que aprendam a pensar
historicamente de forma sistemdtica e se vejam nesses processos. O aluno deve ter consciéncia

desse trabalho em que estd envolvido, algo como aprender a aprender.
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Riisen destaca quatro formas de aprendizagem histdrica na vida real e pratica que, apesar
de apresentarem uma hierarquia entre si, ndo acontecem de formas isoladas e, formas diferentes
podem ocorrer num mesmo individuo ao se tratar de assuntos ou objetos diferentes. A primeira
forma de aprendizagem historica ¢ a da formagdo do sentido tradicional sobre a experiéncia
temporal. Nesta forma de aprendizagem o sujeito ordenara os signos de forma a satisfazer as
necessidades de orientagdo por meio da tradi¢do (2012, p. 80). O sistema de compreensdo historica
baseia-se em padrdoes de compreensdo firmados em papéis essenciais (signos existentes e "
inquestiondveis "). Um exemplo, no caso do nosso questiondrio, sdo os alunos que justificaram
posicdes contrarias as unides homofdbicas argumentando motivos religiosos. O modelo padrio e
tradicional de familia almejado por muitos também reflete essa forma de aprendizagem quando
vislumbraram um futuro desejado enquadrado numa tradicdo que entendem como natural e certa.
Este modelo de aprendizagem historica ocorre (pelo menos na primeira parte da vida) de forma
inconsciente ¢ em um nivel elementar. A questdo da construgcdo nos primeiros anos de vida do
“quem sou eu nesse mundo?” ¢ fundamental. O mundo deve ser construido a partir de um conjunto
de significados historicos pré estabelecidos e o “eu” também. Este “eu” inicial insere-se nas regras
desse “mundo” e tem um papel nele, um lugar pré estabelecido, quase um rétulo.

A segunda forma de aprendizagem ¢ a formagdo do sentido exemplar sobre a experiéncia
temporal. Nesta forma de aprendizagem, experiéncias temporais sdo submetidas as regras gerais que
sdo aplicadas a casos individuais. Sdo buscadas analogias entre casos particulares para a construgao
de regras gerais vividas ou ndo. Buscam-se regras gerais norteadoras através da analogia entre
experiéncias historicas relacionadas umas com outras. Almeja-se uma explicagdo para o presente ou
expectativa para o futuro a partir do enquadramento nessas regras gerais. Nesta forma, a capacidade
de julgamento ¢ adquirida quando comportamentos humanos vistos como recorrentes sao
conectados a experiéncias concretas e vice-versa. O amplo campo da experiéncia historica ¢ muito
indicado aos alunos porque ele aumenta o estreito horizonte de sua propria experiéncia de vida e
também deixa claro o fato de que o aluno ganhou, ao longo do tempo, regras gerais aplicaveis a
conduta humana e essas regras sdo aplicadas a uma variedade de casos (RUSEN, 2012, p. 87). Estas
regras gerais podem ser aplicadas ou projetadas de forma real. Tanto para lidar com o presente
quanto para expectativas com o futuro. Alguns alunos, além dos pesquisados, conectam
erroneamente casos drogas ou doencas sexualmente transmissiveis com a homossexualidade.
Conexao esta produzida por discursos oriundos de polos de poder diversos que serdo investigados

no decorrer da pesquisa proposta. A partir desta conexdo, esses sujeitos classificam a
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homossexualidade como elemento de risco para o uso de drogas ou doengas. Ou seja, s@o
estimulados por um discurso provindo de um polo de poder (ou micro poder) e, a partir de um ou
outro caso isolado, os usam para legitimar uma regra preconceituosa ¢ homofobica que a atende a
manuten¢do do binarismo heterocéntrico e machista do meio em que vivem.

A terceira forma de aprendizagem historica ¢ a do sentido critico sobre a experiéncia
temporal (RUSEN, 2012, p. 83). Inicialmente esta forma de aprendizagem corresponde a um
interesse de auto- delimitacdo individualizante na socializacdo humana. Esta forma de
aprendizagem acontece na educagdo da identidade humana, fazendo com que o sujeito queira e
possa ser outro. Experiéncias de alienacdo recentes devem ser usadas historicamente para provocar
movimento de mudanca do sujeito. Os sujeitos aprendem a dizer ndo as interpretagdes histdricas
vigentes que orientam as suas vidas. Os processos praticos de mudanga que estimulam esta forma
de aprendizagem compreendem a pressdo contemporanea entre 0 que queremos ser € o que
pensamos que somos ¢ o desenvolvimento da capacidade de colocar-se contra o mundo e contra
todos a partir de novas leituras da experiéncia historica. Pode-se considerar esta forma de
aprendizagem nos alunos que responderam serem bissexuais na pesquisa mesmo quando imersos
nas realidades homofobicas e naturalizadoras de papéis de género de que fazem parte. Nao
admitiram que estes discursos dominantes orientassem suas vidas € optaram por “ser do contra” e
enfrentar toda a maquinaria de preconceitos. Esta forma de aprendizagem demanda aspectos e
estratégias como a necessidade de estratégias cognitivas € emocionais para um distanciamento
consciente do sujeito de sua “historia”. Distanciamento este que permita-lhe posicionar-se e

construir argumentos sistematicos e historicos para tal.
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A quarta e mais complexa forma de aprendizagem historica ¢ a formacdo de sentido
genético sobre a experiéncia temporal (RUSEN, 2012, p. 83). A mudanga e capacidade de mudar
sdo vistas como condi¢cOes necessarias da duracdo ¢ continuidade. Os alunos trabalham as
experiéncias temporais a partir de padrdes flexiveis de orientagdo. Esta forma de aprendizagem
diferencia-se das outras por produzir um mover-se para fora da duragado tradicional. Ela também nado
se submete a regras de conhecimento que extrapolem o tempo e supera a negacdo abstrata da
orientacdo historicamente determinada. Em busca de um futuro almejado e possivel, o dinamismo
(mudanga) ¢ visto como condi¢do fundamental para a constru¢cdo de uma consciéncia historica que
vislumbre desenvolver-se. O sujeito possui uma estabilidade de um estado dinamico interno na

forma como lida com a experiéncia historica rumo a um futuro esperado ou interpretacao do
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presente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propde-se a conscientizar os alunos de que suas percepcdes de género sdo
construidas historicamente ¢ perpetuam-se em formas de discursos produzidos por polos de poder
ou micro poderes. Desta forma, estes alunos devem ser levados a compreensao que quaisquer
naturalizagdes referentes aos papéis de género devem ser vistas com desconfianga e passiveis de
desconstrug@o historica. Pretende-se, junto com os alunos e em trabalho orientado na disciplina
histéria, o levantamento desses polos de poder e respectivos discursos produzidos. A partir da
identificacao dos discursos e pontos de produgao, iniciar o trabalho de desconstru¢ao com énfase na
formagdo da consciéncia historica desses individuos. Isto de forma que venham a perceber-se como
sujeitos onde a mutabilidade ¢ um estado de estabilidade e saibam lidar com isso historicamente
sempre observando de forma sistematica o seu “ja vivido” e construindo perspectivas licidas para

um futuro almejado.
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